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INTRODUCAO

Com o advento da pandemia causada pelo Coronavirus
que provoca a doenca COVID-19, na segunda quinzena de
marco de 2020, por meio da Portaria n° 343, o Ministério da
Educacao (MEC) se manifestou sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durasse a
situagao de pandemia da COVID-19, e o Conselho Nacional de
Educacao (CNE) elucidou aos sistemas e as redes de ensino,
de todos os niveis, etapas e modalidades, considerando a
necessidade de reorganizar as atividades académicas por
conta de acOes preventivas a propagacao da doenca.

Com a pandemia da COVID-19, as alteracbes sem
precedentes nas praticas educacionais desafiaram professores
a reformularem seus métodos de ensino, numa transicao
fulminante do modo presencial para o ensino a distancia, que
colocou a prova a capacidade de se reinventar a educacao. Os
professores passaram a ensinar por meio de praticas
pedagdgicas remotas em carater emergencial, principalmente
com o uso de Tecnologias Digitais de Informacdao e
Comunicagao - TDIC'S. Segundo Hodges et al. (2020), o ensino
emergencial foi uma mudanca temporaria alternativa que
envolveu o uso de solucdes educacionais totalmente remotas
ou combinadas com o presencial, que retornaria ao formato
tradicional e totalmente presencial no decorrer da diminuicao

da emergéncia sanitaria.
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Nesse periodo foram muitos os desafios, dentre eles, a avaliacdo no ensino remoto.
Nesse interim, esse trabalho apresenta a avaliagdo formativa como uma estratégia possivel
no contexto pandémico, trazendo a tona conceitos importantes e apontando sua efetividade
a partir de praticas pedagogicas, com resultados significativos.

Este artigo teve como objetivo discutir uma alternativa plausivel relacionada a pratica
pedagdgica associada a avaliacao, trilhando por caminhos digitais na busca de qualidade no
ensino basico em tempos de crise sanitaria da COVID-19. Discute-se, entdo, a avaliacdo
formativa no ambito qualitativo da producao e sob a Otica discente, aplicada de modo
continuo e sistematizado, apropriado para uso como recurso de observacao da trajetoria do
processo de ensino-aprendizagem. Aos estudantes disponibilizou-se formularios,
proporcionando-lhes e ao professor um feedback reflexivo sobre o percurso da
aprendizagem, como os procedimentos, as metodologias e autoavaliacdo sobre os esforgos
empreendidos e suas dificuldades.

Na avaliagao formativa considera-se o compromisso do professor em compreender
sua importancia e, prioritariamente, repensar suas praticas pedagogicas, ja que incorpora o
protagonismo estudantil na busca pelo conhecimento, por meio da utilizagdo de
metodologias ativas, que possibilitam atividades para uma formacdo humana integral

(BARBOSA; MOURA, 2013).

AVALIAGCAO: CONCEITO

Tradicionalmente, a avaliacdo é o principal recurso que se utiliza para verificar o
avanco da aprendizagem discente, o que cada estudante aprendeu ou que precisa aprender
num determinado periodo. Deve-se considerar a intencionalidade e objetivo da avaliacdo. A
avaliacao da aprendizagem pode funcionar como diagndstica, formativa e somativa.

De acordo com Luckesi (2011), a avaliacdo diagndstica pode ser utilizada para conhecer o
que estudante ja sabe e fornece ao educador informagdes sobre o quanto os alunos
dominam determinados conhecimentos e habilidades. A avaliagdo somativa, segundo Haydt

(2000), funciona de modo a classificar os estudantes ao final de um periodo, conforme niveis
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de rendimentos apresentados, determinando se ele sera aprovado ou conservado, seria uma
forma de medir o quanto o estudante ja sabe. A avaliacdo formativa, também chamada
processual ou de desenvolvimento, segundo Perrenoud (1999), se viabiliza nos contextos
vividos pelos professores e alunos e funciona como um regulador das aprendizagens. Esta
relacionada ao que o estudante aprendeu e pressupde parametro qualitativo, assumindo
um carater objetivamente pedagdgico, pois trabalha sob a ética das aprendizagens

significativas por meio de metodologias ativas.

EXPERIENCIA DE AVALIACAO FORMATIVA NO CEVA

De que maneira utilizar a avaliagao formativa em conjunto com metodologias ativas?
Para responder a essa pergunta, buscou-se retratar nesse artigo, a experiéncia do Colégio
Estadual Vila de Abrantes - CEVA, situado em Camacari, no litoral norte do estado da Bahia,
a 38 quilébmetros de Salvador, capital. Vale ressaltar que a experiéncia aqui relatada é um
exemplo da aplicabilidade da avaliagdo formativa, e ndo necessariamente precisa ser usada
como modelo, ja que cabe ao professor delinear suas proprias estratégias de avaliagdo
formativa, considerando fatores inerentes a propria realidade, e os conteudos envolvidos, a
maturidade dos estudantes, o prazo, as possibilidades de acesso e tudo mais que estiver
envolvido.

A experiéncia envolveu estudantes do Ensino Médio Regular, na disciplina Quimica,
da Area das Ciéncias da Natureza, que retomaram suas atividades letivas a partir da adicdo
do continuum curricular, no ano letivo de 2021 associando o percurso curricular programado
para dois anos letivos, 2020 e 2021, de forma gradativa, possibilitando a integralizacao da
carga horaria ndo realizada em 2020, devido a suspensao das aulas e fechamento das escolas
como medida preventiva contra a COVID-19.

Neste formato, os planos de ensino foram organizados a partir das aprendizagens
essenciais ndo construidas ou nao consolidadas em 2020, com transicao gradual para o
curriculo de 2021, com avaliagdes continuas e apoio pedagogico. No inicio do ano letivo, o

retorno foi apenas remoto, seguindo o planejamento pedagogico e fazendo uso dos
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recursos digitais para aqueles que dispunham de acesso a internet. Outro formato
pedagdgico foi desenvolvido para estudantes sem acesso a internet, mas que nao é foco
desse trabalho.

No tocante ao planejamento pedagdgico para o desenvolvimento das atividades
considerou-se (a) o cumprimento da carga horaria, (b) as condigdes de acesso a tecnologias,
(c) adogao de sequéncias didaticas conforme os Organizadores Curriculares articuladas aos
recursos educacionais, como os cadernos de apoio a aprendizagem desenvolvidos por area
de conhecimento e (d) avaliacdo formativa.

Considerando esses fatores na pratica pedagdgica, o ensino emergencial a distancia
oportunizou aos estudantes o desenvolvimento da autonomia, engajamento na aquisigao
de conhecimento, competéncias socioemocionais entre outras habilidade e competéncias
que foram efetivadas por meio da utilizagdo de metodologias ativas e inovadoras aplicadas
na sala de aula remota pela docente em sua pratica pedagdgica, a professora ja tinha
formagdao em metodologias ativas e avaliacdo formativa, motivando os estudantes a serem
desenvolvedores do seu processo de aprendizagem mesmo em casa e ainda estimular
outras habilidades. Metodologias ativas sdo praticas que desenvolvem no cidaddo a
capacidade de pensar, avaliar e interpretar informacdes, anteriormente a absorcao de
conteudos, oferecendo maior liberdade de autonomia e participagao.

Na ocasido das aulas no periodo remoto os estudantes foram submetidos a desafios
diversos, envolvendo (a) ludicidade, com uso de jogos para abordar o tema proposto; (b)
protagonismo, sob orientacdo da professora, o estudante foi estimulado a pensar,
compreender, interpretar e absorver conhecimentos; (c) debate, com discussdes acerca de
um tema entre colegas; (d) pesquisas, busca de informagdes sobre um tema proposto
estudando diretamente o objeto pesquisado; (e) estudos em grupo, construindo
conhecimento colaborativo juntamente com outros estudantes, por meio da comunicagao
virtual, (f) tecnologia, utilizando recursos digitais para ajudar na realizacdo das tarefas; (g)
cultura maker, por meio da aprendizagem a partir do fazer, como as atividades de:
prototipagem, Historias em Quadrinhos (HQ), criagcéo de jogos, criagcdo de E-book e videos

curtos e (h) uso de aplicativo para mensagem instantanea.
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A aplicacdo da avaliacao formativa ocorreu em trés etapas: (1) avaliagbes parciais
quinzenais; (2) avaliacao final e (3) recuperagdo. As avaliacdes parciais foram executadas
todas as quarta-feira, as finais, ao término de cada unidade letiva e as de recuperagao,
aplicadas apenas aqueles estudantes que ainda ndo apresentavam condi¢des concretas de
aprendizagem, todas liberadas por meio do aplicativo Google Classroom ou Meet, que na
época permitia a realizacdo de videoconferéncia com até 100 pessoas. Nas avaliagdes, os
dados coletados incluiram os aspectos do conteudo trabalhado, bem como o quanto aquele
conteudo da aula contribuiu para a formacao e pratica de vida do estudante; método usado
pela professora para a transmissao do conhecimento; materiais de estudo utilizados na aula;
autoavaliagao; o que foi mais significativo para o(a) estudante; o que ele(a) acreditou que
poderia melhorar para a proxima aula e avaliagdo por pares, pois nas avaliagdes ainda se
possibilitou aos estudantes analisar a producao dos colegas em atividades colaborativas e a
participacao deles. Eles também puderam avaliar o produto de trabalhos colaborativos da
propria turma.

Ao ser perguntado o quanto aquele contelddo da aula contribuiu para a sua formagao
e pratica de vida o estudante tinha como opg¢des de resposta: (@) concordo; (b) nem
concordo, nem discordo ou (c) discordo. No quesito método usado pela professora para a
transmissao do conhecimento o estudante poderia sinalizar sua satisfagdo por meio das
opcOes de respostas: (a) Gosto muito; (b) gosto moderadamente e (c) Desgosto. Quanto aos
materiais de estudo utilizados o estudante tinha as possibilidades de indicar se o material
era, para ele(a) de (a) boa qualidade e esclarecedor; se apresentou uma (b) linguagem dificil
de entender ou se nao fez uso, sinalizava, (c) ndo utilizei. Sobre sua dedicacdo, como
estudante, nas aulas as op¢des eram: (a) Prestei atencao, me dediquei as atividades e ajudei
outros colegas com dificuldades; (b) Prestei atencao e me dediquei as atividades; (c) Prestei
atencdo, mas deixei atividades sem fazer; e (d) Nem prestei atencdo, nem fiz atividades. Ao
serem perguntados sobre seus pares as respostas possiveis eram: (a) houve grande
participacao da maioria dos meus colegas; (b) A participacao dos meus colegas foi boa, mas
podem melhorar participando mais; (c) Houve baixo interesse em participar e (d) Nao houve

participagdo de outros colegas. Também puderam avaliar o produto de trabalhos
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colaborativos inerentes a turma, classificando em Excelente, Bom, Regular e Precisa

melhorar.

RESULTADOS

Em média 120 estudantes foram avaliados, desses, 113 sinalizaram que as aulas foram Uteis
ou muito Uteis, conforme o Grafico 1, e 76,1% concordaram que as informacgdes recebidas

contribuiram para sua formacao e pratica de vida.

Grafico 1 - Classificacdo quanto a utilidade da aula para a vida do estudante
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Fonte: Dados da propria pesquisa.

Para a transmissdao do conhecimento a professora se utilizou de metodologias ativas,
65,5% dos estudantes disseram gostar muito, 33,2% gostaram moderadamente e 1,6% nao
gostaram. De acordo com 82,7% dos estudantes os materiais utilizados na sequéncia
didatica, das aulas sincronas e assincronas, foram de boa qualidade e esclarecedores, para
15,7%, os materiais didaticos apresentaram uma Linguagem dificil de entender e 1,6% nao
utilizou nenhum dos materiais disponibilizados.

Numa autoavaliagdo, 24,8% dos estudantes declararam que ficaram atentos nas aulas,
se dedicando as atividades e ajudando outros colegas com dificuldades; 64,2% disseram ter
prestado atencgado e se dedicado as atividades, sem, no entanto, ajudar outros colegas com
dificuldades; 8,5% prestaram atencdo, mas deixaram atividades sem fazer e 2,5% se
declararam nem-nem, nem prestaram atencao nas aulas e nem fizeram as atividades

propostas.
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As metodologias ativas e recursos tecnologicos também foram avaliadas pelos
estudantes. Em média, 38,8% deles sinalizaram a opg¢ao “"Eu amei!”, 46,9% sinalizaram que
“Foi bom” e 14,4% indicaram “Precisa melhorar”. Dentre as metodologias e/ou recursos
tecnoldgicos aplicados nas aulas que os estudantes mais se identificaram, a interatividade
do Mentimeter foi o que mais gostaram, com 50,9% de aprovacgao, seguido de Mao na
Massa (43%), uso do Whatsapp (32,4%) e por ultimo, o aplicativo Jamboard. Vale ressaltar
gue a metodologia Mo na Massa envolveu criacao de videos, jogos, boletins informativos,
criacao de planilhas, apresentacdes, entre outros.

Quando perguntados do que mais gostaram nas aulas, a estudante 1 sinalizou que
“da atividade das imagens, que depois a professora mostrou um grafico com a porcentagem
das respostas”, ja o estudante 2 disse, “A hora que ela [a professora] fez a enquete”, todos
se referindo ao Mentimeter — Interativo, segundo eles, houve boa participacao da maioria
dos colegas.

“Eu gostei dos debates que ‘teve™ e "das pessoas interagindo” disseram as estudantes
3 e 4 respectivamente, sobre os debates ocorridos nas aulas, que promoviam principalmente
“interagao” corroborando com a sua fala, a estudante 5. Outra estudante explicou que gosta
“de tudo que apareceu na aula” segundo ela, “é muito bom conhecer novas coisa e métodos
diferentes”. De acordo com os depoimentos dos estudantes “a forma que a professora
trabalha com a gente”, "o modo de ensino”, “a explicacao da professora e a participacao dos

alunos” contribuem para que seja possivel “usar a Quimica ao nosso favor”.
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Grafico 2 — Percentuais de aprovagao pelos alunos as metodologias ativas e/ou recursos
tecnologicos

Metodologias Ativas e Recursos Tecnolégicos

= Whatsapp _ QUIMICHAT = Jamboard - HQ = Mdo na Massa = Interativa Mentimeter

Fonte: Dados da propria pesquisa.

Ao avaliarem uma das atividades mao na massa, o nivel de satisfacdo dos estudantes
em executar a tarefa, conforme o grafico 3, foi de 43%, enquanto que insatisfacao foi de

19,1%.

Grafico 3 — Grau de satisfacdo do estudante na atividade mao na massa, onde 1 é muito
insatisfeito e 5 é muito satisfeito

Avalie a atividade Mao na Massa, numa escala de 1 a 5, onde 1 € insatisfeito e 5 muito satisfeito,

indique seu grau de satisfagdo em fazer o modelo atémico e postar no Google Docs.
142 respostas
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40
40 (28,2%)
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Fonte: Dados da prépria pesquisa.

Conforme o grafico 4, 89,9%, dos estudantes participou do grupo de WhatsApp,

desses, 17,6% sugerem que o aplicativo poderia ser mais bem utilizado.
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Grafico 4 — Demonstrativos da participagdo dos alunos no grupo de mensagens instantaneas e
percentuais de aceitacao e rejeigdo do recurso.
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Fonte: Dados da propria pesquisa.

Num contexto sobre seus pares, os estudantes avaliaram seus colegas. Na percepcao
deles, em média 55% dos colegas costumam participar ativamente das atividades propostas,
o restante participa pouco ou ndo participa. Também puderam avaliar o produto de
trabalhos colaborativos inerentes a turma, classificando a maioria dos trabalhos como

excelentes ou bons.

Grafico 5 — Avaliacdo da qualidade do produto
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Fonte: Dados da propria pesquisa.

Parece que a compreensao da proposta pedagogica ficou mais facil, na ocasido da
criagdo, producdo e visualizacdo de videos e jogos, conforme 958% dos estudantes
avaliados. De acordo com os dados levantados, a criacdo de videos e jogos foi a atividade

que mais instigou os estudantes a participarem: 73,3%, avaliaram seus colegas como
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assiduos participantes na construcao do video e jogos; além disso, 49,2% dos estudantes
classificaram seu produto como excelente e 41,7%, como um bom produto. De acordo com
os estudantes a estratégia da criacdo/uso de jogos 6tima, para 31,7%; boa para 58,3%; 9,2%
regular e ruim para 0,8% dos estudantes.

Aos estudantes que precisaram recuperar, 53,9% explicaram que fizeram poucas
atividades, 26,3% apresentaram atividades incompletas ou mal elaboradas e o restante,
19,8%, nada fizeram em relacdo as tarefas propostas ou tiveram problemas técnicos. Quando
perguntados sobre de que forma se dedicam aos estudos, 50% informaram que se dedicam
o suficiente, mas que no ensino remoto tém muita dificuldade; 10,5% sinalizaram sempre
serem atentos nas aulas, se dedicaram as atividades e até ajudaram colegas com
dificuldades; 44,7% relataram que eram atenciosos e faziam as atividades, mas que nao
conseguiram render muito, porque se sentiam muito cansados; 32,9% disseram ter atencéao,
mas deixavam de fazer as atividades; e 11,8% ndo costumavam assistir as aulas. Ao serem
questionados sobre as prioridades do momento, sinalizaram que era concluir o ensino

médio (75%) e manter a prépria saude (65,8%).

Figura 1 — Nuvem de palavras daquilo que foi mais significante para os alunos

freniformagies

Prod r ey | ':“\
enberiden Y

Fonte: Dados da propria pesquisa.
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CONCLUSOES

A experiéncia do CEVA foi exitosa. Utilizar a avaliagdo formativa em conjunto com
metodologias ativas revelou ser uma estratégia apropriada no contexto pandémico.

Toda a experiéncia foi monitorada por meio da aplicabilidade da avaliacao formativa
gue proporcionou uma visao geral do perfil estudantil e uma reflexdo reciproca envolvendo
a professora e os estudantes. Demonstrou-se que estratégias diversificadas, autoavaliagao,
avaliagdo por pares podem colaborar para se conhecer melhor a forma como o estudante
aprende. Os objetivos das aulas precisam ter sentido para o estudante, versando com
informagdes Uteis para aplicagdo no cotidiano. Os estudantes tém um melhor
aproveitamento quando se utilizam de material de consulta produzido com qualidade,
clareza e linguagem de facil entendimento.

O habito de ajudar o colega com dificuldades foi presente em poucos estudantes,
talvez pelo fato de naquele periodo o distanciamento fisico tenha sido um impedimento
para essa interacdo. Entretanto, as metodologias ativas foram bem aceitas pelos alunos e
alunas, principalmente aquelas que promoveram interatividade e mdo na massa, como
criacdo de videos e jogos educativos. Parece que a compreensdo da proposta pedagdgica
ficou mais facil, instigante e promissora de bons resultados.

Nesse contexto, o desenvolvimento da aprendizagem é processual, embora alguns
estudantes tenham prevaricado, o que refletiu na auséncia de habilidade e competéncias
importantes para o autodesenvolvimento e efetividade da aprendizagem. Por meio da
avaliacdo formativa foi possivel conhecer os motivos que levaram esses estudantes a
prevaricarem, como participagdo em poucas ou nenhuma proposta pedagdgica,
dificuldades técnicas no ensino remoto; cansaco e infrequéncia. Apesar disso, todos se
preocuparam em concluir o ensino médio sem se descuidar da propria saude.

Portanto, a avaliagdo formativa prioriza o processo de ensino-aprendizagem num
contingente continuum de desenvolvimento do estudante dentro e fora da escola e envolve
orientacdes das aprendizagens dos alunos por meio de praticas pedagdgicas, com

resultados significativos. Ela viabiliza o pensar integrador entre professor e estudante, como
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uma parte reagindo a estimulos proporcionados pela outra parte. Refletindo sobre os
procedimentos, as metodologias, os recursos e diversidade de estratégias utilizadas os
professores almejam estimular habilidades e competéncias nos estudantes. Por outro lado,
estudantes se conscientizam sobre os esforcos empreendidos e as dificuldades a serem
superadas. Dessa forma, em um esforco reciproco, estudantes e professores redirecionam

suas praticas com vistas a melhoria dos resultados alcangados.
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